Inhalt der CD-ROM
Hibfsbnfoematiorvan & me Q0. HOM |
aid i Lo g il bkl as =
Adlgameiis INFORNATIONEH =
e R Willkommen auf der OSD CD-ROM

Prifangan Erstallt von Rudolf Muhr
Dis LERNZIELHATAL DGE 2in
LEXIK - SPRECHHANDL UNGEN -
ST KT UREMN tiber das
INHALTSWERZE ICHNIS aubrufen
e GESAMTREGISTER und dia
andaran BEGISTER der
LERMZIEL KATAL OGE deas D50
e mlamn

e kemze plionsbian Gl sgan

it EERMZEL MATALIMGE dis
L=

CHE natianalen ¥ arkatatemn
des Deutsehen [m

Linterright. D&k
M Mibachnitie 2um
INTERKULTURELLEN LERREH
HORFEXTE 20k KAPITEL
L] s

Estaimplaitachs
PRUFUNGSTERTE

ZURUCK zur STARTSEITE




\

TEIL 1

DAS LERNZIELVIODELL
DAS KONZERPT DEUTSCH ALS F
DIE LINGUISTISCHEN UND PR

URIZENTRISCRHE SP
l
I\

|
AGMATISCHEN MER

NATIONALEN VARIETATEN DES DEUTSCHEN | /
o . |

\/Ir\| = D R/,
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Osterreichisches Sprachdiplom Deutsch

Abschnitt 1

EINLEITUNG UND UBERBLICK

1. Uberblick iiber die einzelnen Abschnitte und den Aufbau
des Lernzielkatalogs

Der vorliegende Band der Lernzielkataloge des OSD umfasst insgesamt 5 Teile und 23
Abschnitte, die wiederum in einzelne Kapitel unterteilt sind. Die Inhalte der einzelnen
Abschnitte sind:

Teil 1: Die konzeptionellen Grundlagen des OSD-Lernzielkatalogs
ABSCHNITT 1: Der vorliegende Uberblick iiber den gesamten Lernzielkatalog.

ABSCHNITT 2: Das Sprachlehr- und Lernzielmodell des OSD und die Erstellungsprinzipien,
die die Grundlage der Erstellung des Lernzielkatalogs bildeten.

ABSCHNITT 3: Eine zusammenfassende Darstellung des Konzepts "Deutsch als pluri-
zentrische Sprache" und der daraus ableitbaren Schlussfolgerungen einer Didaktik des
Deutschen als plurizentrischer Sprache.

ABSCHNITT 4: Die linguistischen und pragmatischen Merkmale der nationalen Varietaten
des Deutschen im Uberblick. Dieser Abschnitt soll den Benutzerlnnen des Lern-
zielkatalogs einen Uberblick tiber die Substanz der sprachlichen und pragmatischen
Unterschiede geben, die im DaF-Unterricht eine Rolle spielen.

Teil 2: ELEMENTE und FORMEN der INTERAKTION:

ABSCHNITT 5: Die Lernziele, die zum Fuhren des fremdsprachigen Diskurses befahigen
sollen (mit Kapiteln zu Diskurselementen und Diskursstrategien) sowie Beschreibungen
von Kommunikationsszenarios, die im Rahmen der hier beschriebenen Lernstufen be-
sonders relevant erscheinen.

ABSCHNITT 6: Die Lernziele zum Bereich der Hoéflichkeitskonventionen und interkulturellen
Unterschiede im deutschsprachigen Raum. Dabei handelt es sich jedoch lediglich um
Empfehlungen und Hinweise, die zum interkulturellen Verstandnis beitragen sollen.

ABSCHNITT 7: Integrierte Lernzielliste Interkulturelle Beziehungen zu anderen Menschen
und Kulturen

Teil 3: Integrierte Lernziellisten der themenunspezifischen Ausdricke:

ABSCHNITT 8: Die integrierte Lernzielliste der themenunspezifischen Sprechhandlungen
zum Ausdruck von Kommunikation - Interaktion - Sprache - Wissen.
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ABSCHNITT 9: Die integrierte Lernzielliste der themenunspezifischen Ausdriicke im Aus-
drucksbereich Allgemeine Begriffe.

In den Abschnitten 6, 7 sowie 10-20 finden sich die "Integrierten Lernziellisten
der themenspezifischen Ausdricke", die Szenarios, Sprechhandlungen, Lexik und da-
mit verbundene Strukturen beschreiben, die in sprachdidaktisch relevanten Themen-
bereichen vorkommen und den eigentlichen Kern des Lernzielkatalogs darstellen.

Teil 4: Integrierte Lernziellisten der themenspezifischen Ausdricke und
Anhang mit Materialien:

ABSCHNITT 10: Der Mensch - Identitat - Charakterisierung und soziale Beziehungen

ABSCHNITT 11: Der menschliche Korper - Kdrperliche Zustande - Gesundheit und Ge-
sundheitssystem

ABSCHNITT 12: Wohnen und Wohnformen

ABSCHNITT 13: Alltagliches Leben - Tagesablauf - Einkaufen - Geld

ABSCHNITT 14: Lebensmittel - Essen und Trinken - Jemanden einladen

Abschnitt_15: Post und Telekommunikation - Offentliche Einrichtungen und Dienst-
leistungen

ABSCHNITT 16: Transport und Verkehr - Reisen - Umwelt

ABSCHNITT 17: Freizeit - Sport - Kulturelle Aktivitaten

ABSCHNITT 18: Ausbildung - Schule - Fortbildung

ABSCHNITT 19: Arbeit - Beruf - Wirtschaft - Lebensverhaltnisse

ABSCHNITT 20: Politik - Gesellschaft - Medien

ABSCHNITT 21: Anhang - Materialien und offene Listen

Teil 5: Register der im OSD verzeichneten Ausdrilcke auf der Grundstufe
Zertifikatsstufe und der Mittelstufe 1:

ABSCHNITT 22: Register der im OSD verzeichneten nationalen Varianten von Ausdriicken:
Austriazismen - Deutschlandismen - Helvetismen

ABSCHNITT 23: Register aller lexikalischen Ausdriicke auf der Grundstufe, Zertifikatsstufe
und Mittelstufe 1, die im OSD verzeichnet sind, in alphabetischer Reihenfolge.

2. Der Geltungsbereich des Lernzielkatalogs

Als eine enorme Schwierigkeit bei der Verwendung von Lehr- und Lernzielkatalogen
hat sich die Frage herausgestellt, ob dem Unterricht bzw. der Prifung auch Texte
zugrundegelegt werden durfen, die sprachliches Material enthalten, das Uber die
Anforderungen der Lernstufe hinausgeht. Dieses Problem tritt im kommunikativ
orientierten Fremdsprachenunterricht stets bei der Verwendung authentischer Texte auf.

Damit ist auch die Frage nach dem Geltungsbereich des vorliegenden Lernzielkatalogs
verbunden.
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Die Lernzielkataloge und die vorliegenden sprachlichen und kommunikativen Materialien
sind Minimalkataloge;

Sie beschreiben produktive und nicht rezeptive Kenntnisse und Fertigkeiten;

Sie erfordern angepasste didaktische Strategien, die authentischen Texten Rechnung
tragen, die darauf abzielen, nicht die Texte zu veréandern, sondern die sprachlichen und
kommunikativen Lern-Anforderungen an das Lernniveau der Lerner anzupassen.

Wesentlich ist jedoch, dass fur die Prifung keine Anforderungen gestellt
werden durfen, die produktiv Gber den Lernzielkatalog hinausgehen.

Das bedeutet, dass dem Unterricht selbstverstandlich authentische Texte zugrunde
gelegt werden konnen, die in der Regel viel mehr an sprachlichem Material enthalten, als
jenes, das gerade vermittelt wird oder vermittelt werden kann. Es wére unglnstig fur den
Lernfortschritt, wenn das Prinzip des "erhdhten Inputs" aufgegeben wiirde, das mit der
Verwendung authentischer Texte verbunden ist. Vielmehr kommt es darauf an, die
didaktische Strategie den Texten anzupassen, d.h. z.B., dass in der schwierigen
Anfangsphase des Lernens an den Texten lediglich Globalverstehen oder Detailverstehen
gelbt wird und zwar an Elementen, die dem jeweiligen Lernniveau entsprechen.

3. Inhaltliche Anderungen im vorliegenden Lernzielkatalog
2000 im Vergleich zum Lernzielkatalog 1994 des OSD

Die Lernzielbeschreibungen wurden an den "Referenzrahmen fir das Lernen von
Fremdsprachen" (1995) des Europarates angepasst und um die dort neu eingefiihrten
Abschnitte (Diskurs) entsprechend ausgeweitet. Darlber hinaus wurden andere
Abschnitte und Kapitel hinzugefuigt bzw. ausgeweitet. Im Einzelnen handelt es sich um:

1. Explizite und umfassende Beschreibung des Lernzielmodells des OSD in Abschnitt 2
(neu).

2. Beschreibung und theoretische Grundlegung des Konzepts "Deutsch als plurizen-
trische Sprache" als Orientierungshilfe fir Lehrerinnen und Lehrbuchautorinnen in
Abschnitt 3 (neu).

3. Uberblicksartige Beschreibung der wichtigsten linguistischen und pragmatischen
Merkmale der nationalen Varietaten des Deutschen in Abschnitt 4, die ebenfalls als
Orientierungshilfe gedacht ist (neu).

4. Beschreibung der wichtigsten Elemente der Diskursebene in Abschnitt 5 soweit sie im
"Referenzrahmen (1995)" angefuhrt sind und aufgrund der Kooperation mit dem
Zertifikat Deutsch fir den Fremdsprachenunterricht DaF als relevant angesehen
werden. (neu)

5. Einfihrung des Abschnitts 7 mit Lernzielen zu "Interkulturellen Beziehungen zu
anderen Menschen und Kulturen" (neu).

6. Neuformulierung des Abschnitts Uber "Hoflichkeitskonventionen” im deutsch-
sprachigen Raum (Abschnitt 6).

7. Genaue Beschreibung der Lernanforderungen fur die Grundstufe, Zertifikatsstufe und
Mittelstufe 1. Dies wurde durch die Trennung der Lernanforderungen der integrierten
Lernziellisten in die drei Lernstufen erreicht.
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8. Einfihrung des Unterkapitels "Strukturformeln”, in dem die zum jeweiligen Thema und
zur jeweiligen Lernstufe gehdrigen Grundstrukturen aufgelistet werden.

9. Einfuhrung des Abschnitts 21 mit zusatzlichen Informationen und Materialien.

10. Erstellung einer CD-ROM-Version des Lernzielkatalogs mit den Tonbeispielen von
Abschnitt 4 und den Texten der Szenarios von Abschnitt 5.

4. Allgemeiner Aufbau der Lernziellisten - Erlauterungen und
Hilfen zur Verwendung des Lernzielkatalogs

Fir die Abschnitte 7-20, die die Lexik und damit verbundene Lernziele enthalten,
werden im Folgenden Hinweise zu Aufbau und Verwendung der einzelnen Lernziellisten
gegeben.

1. Jedes Kapitel und Unterkapitel hat denselben systematischen Aufbau.

Die Haupt- und Unterkapitel sind so angelegt, dass damit kommunikativ grund-
legende AuBerungsbereiche benannt und beschrieben werden, die in der Alltagskom-
munikation potentiell eine wichtige Rolle spielen. Die thematischen Grol3bereiche sind in
Unterbereiche gegliedert und diesen jeweils spezifische Sprechhandlungen und
Formulierungen zugeordnet. Auf diese folgen dann die im jeweiligen Unterbereich re-
levanten Verben, Substantive und die sog. Qualifikatoren (Adjektive und Adverbien).

Damit ist es moglich, sich schnell im jeweiligen AuRerungsbereich tiber die folgenden
Fakten zu informieren (siehe auch die Ubersichtstafel weiter unten):

Sprechhandlungen,

typische Formulierungen,

relevante Verben und Substantive sowie
kommunikativ relevante sonstige Lexik.

Strukturformeln: Dabei handelt es sich um typische Strukturen, die sich aus den
typischen Formulierungen fur die Realisierung der themenrelevanten und themen-
unabhéangigen Sprechhandlungen ergeben.

2. Die Liste der Sprechhandlungen, Worter und Ausdrucke ist strikt alphabetisch
angeordnet

3. Lernzielbeschreibungen fiir die OSD-Priifungs- und Lernstufen 2 (Grundstufe), 3
(Zertifikatsstufe) und 4 (Mittelstufe 1)

Im vorliegenden Lernzielkatalog finden sich (im Gegensatz zum OSD-
Lernzielkatalog 1994) die Anforderungen fur die folgenden OSD-Priffungs- und
Lernstufen: Lernstufe 2 (Grundstufe), Lernstufe 3 (Zertifikatsstufe / Zertifikat
Deutsch) und Lernstufe 4 (Mittelstufe 1). Nicht angefiuihrt werden die Lernziele fir die
sog. Einstiegsstufe (break-through).

Dabei gilt, dass ein Ausdruck, der bereits auf einer unteren Lernstufe vorkommt, auf
einer hoheren Lernstufe nicht noch einmal angefiuhrt wird. Ausnahmen dazu gibt es nur,
wenn der Ausdruck auf einer hoheren Lernstufe als Uberbegriff notwendig war bzw.
zusatzliche syntaktische oder kollokative Elemente hinzukommen.
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Uberblick

Abschnitt 9
Abschnittuberschrift:
Der Mensch - Identitéat und soziale Beziehungen - Charakterisierung
Kapitel 1
KapitelUberschrift
Darstellen der eigenen Person - Persodnliche Daten
Unterkapitel
Uberschrift
1.1 Sich vorstellen mit Namen - Kontaktaufnahme mundlich/ schriftlich:
A. Fertigkeiten Grundstufe
Al. Sprechhandlungen - A2. Formulierungen (parallel)
A3. Lexik Verben - Verbalgruppen
Unterkapitel (wenn vorhanden)
A4. Lexik: Substantive
Unterkapitel (wenn vorhanden)
z. B. 1. {Anredeformen / Bezeichnungsformen} usw.
A5. Qualifikatoren (wenn vorhanden)
A6. Strukturformeln (wenn vorhanden)
B. Fertigkeiten Zertifikatsstufe
Unterteilung wie in der Grundstufe
C. Fertigkeiten Mittelstufe 1

Unterteilung wie in der Grundstufe

5. Die Inhalte der Lernzielbeschreibungen im Einzelnen

Al. Sprechhandlungen

Im jeweiligen Themenbereich werden unter Punkt <Al1> Sprechhandlungen (SH) an-
gefuhrt, die es mdglich machen sollen, die in diesem Zusammenhang Ublichen Intentionen
und Inhalte sprachlich zu realisieren. Dabei wird eine Unterteilung in Lernziele der
Grundstufe (G), der Zertifikatsstufe (ZD) und der Mittelstufe 1 (M1) vorgenommen.

Fur die Unterteilung in lernniveaugemal3e Anforderungen galt, dass grundlegende
Sprechhandlungen, der Grundstufe-1 zugeordnet werden, wahrend Sprechhandlungen,
die die sprachliche Realisierung umfassender AuRerungsabsichten ermdglichen,
Lernziel der Zertifikatsstufe sind.

Grundsatzlich gilt, dass SH, die in der G-Liste bereits angefiihrt wurden, in der ZD-Liste
nicht wiederholt werden, da die Lernziele der G-stufe die Voraussetzung fiir die ZD-stufe
sind. Von diesem Grundsatz wurde nur dann abgewichen, wenn die Lexik und/oder die
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Strukturen, die zur Realisierung einer SH notwendig sind, zu komplex sind und somit Uber
die Anforderungen der G-stufe hinausgehen. Diese werden dann auch in der ZD-Liste
angefuhrt.

A2. Formulierungen und Strukturen

Fur jede SH werden typische Formulierungen angefuhrt, die es méglich machen,
die SH in adaquater Weise zu realisieren. Gelegentlich werden noch situative und prag-
matische Merkmale (z.B. formell/informell etc.) angegeben, wenn diese fir die korrekte
Anwendung des Ausdrucks wichtig sind. Weiters werden Strukturformeln angefihrt, die
allgemeine sprachliche Rahmen darstellen, die (vom Bentitzer der Lernzielkatalogs/ vom
Lerner) mit spezifischen lexikalischen oder strukturellen Elemente je nach Notwendigkeit
variabel aufgefillt werden kénnen.

Strukturformeln

Die Auswahlstellen der Strukturformeln koénnen zweierlei Informationen enthalten: a)
Kategoriennamen, b) lexikalische Auswahlmdglichkeiten. Dazu ein Beispiel zur Erlau-
terung:

1. Kategoriennamen: Sie benennen abstrakte lexikalische Kategorien, die Uberbe-
griffe darstellen und lexikalisch variabel aufgefillt werden kénnen.

Kategorienname

Ich heiRe [Name]. / Das heif3t auf Deutsch [Bezeichnung].
(Ich heiRe Hans, Rosa, ...) / (Das heif3t auf Deutsch "Katze".)

2. Vorgegebene lexikalische Auswahlméglichkeiten: Das sind alternative Aus-
dricke innerhalb eines Wortfeldes bzw. einer Wortklasse, die in der Strukurformel
teilweise bereits vorgegeben sind, weil sie auch unterschiedliche sprachliche
Strukturen erfordern. Beispiel:

Strukturformel Konkrete Realisierungsformen

Das [ist/heif3t] [Terminus]. (Das ist ein Wurfel. / Das heif3t "laufen".)

~_

Lexikalische AuswahIimdéglichkeiten
innerhalb eines Auswahlrahmens

Komplexe Strukturformeln

Eine Strukturformel kann eine sehr komplexe Form und verschiedene darauf
basierende konkrete Realisierungsformen haben.

Dazu ein ausgewdhltes Beispiel:
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[Beschreibungsgegenstand] [hat/ist/Vollverb] [Merkmale].
N\ ~— J

? I 4 Kategoriennamen

Lexikalische AuswahIlmdéglichkeit

Mogliche Realisierungsformen dieser Strukturformel sind:

[Beschreibungsgegenstand] [hat/ist/Vollverb] [Merkmale]
Das Gerat hat einen Motor.
Die Kiichenmaschine schneidet Gemiuse.
Eine Wolke ist blau.

Die jeweils angegebenen Realisierungsformen stellen wiederum nur fir einen Typus
mdgliche Realisierungsformen dar. Sie sind durch die jeweils erforderlichen lexikalischen
oder strukturellen Elemente anpassbar. Die angegebenen Realisierungsformen sind
daher durch andere ersetzbar, sofern sie innerhalb der lexikalischen Anforderungen
bleiben. Keinesfalls sind die angegebenen Realisierungsformen so aufzufassen,
dass sie in Lehrmaterialen oder Test obligatorisch vorkommen mussen.

A3. Verben und verbale Ausdriicke

In diesem Abschnitt werden die Verben und verbale Ausdriicke (Phraseologismen
und adjektivische Ausdricke), die fur die Realisierung der jeweiligen Sprechhandlungen
notwendig sind, aufgelistet. Vorhandene Antonyme (Gegenbegriffe) werden nur beim
jeweils zuerst auftretenden Begriff angefuhrt, um den Textumfang in Grenzen zu halten.

Grammatische Angaben:

1. Die guantitative und gualitative Valenz sowie Grundkategorien der Kollokation
des jeweiligen Verbs durch Angabe der Kirzel "[m." oder "etw.", die noch durch
Kasusangaben differenziert wird:

"ImA." "I[mD." geben ein personales Objekt im Akkusativ bzw. Dativ an
"etwA." "etwD." geben ein apersonales Objekt im Akkusativ bzw. Dativ an

2. Verlangt das Verb ein Prapositionalobjekt bzw. eine andere obligatorische Prépo-
sitionalgruppe, werden grundsatzlich auch die jeweiligen Prapositionen und deren
Kasusforderung angegeben : telefonieren mit jmD.

Gibt es mehrere Prapositionen, werden diese angefuhrt: entschuldigen sich
wegen / fur

Gibt es verschiedene Verbvarianten - mit oder ohne Prépositionen - werden
diese - sofern kommunikativ notwendig, ebenfalls angefihrt:
verabschieden jm./sich ~von jm.

3. Stehende Wendungen oder lexikalisch weitgehend fixierte verbale Wendungen
werden als Ganzes angefiihrt: am Apparat bleiben; falsch verbunden sein.
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4. Die Kollokation _der Verben im jeweiligen AuRerungszusammenhang, d.h., die
Verbindung mit anderen sprachlichen Elementen (meistens handelt es sich um
Substantiva) wird durch Elemente verdeutlicht, die in Klammern nachgestellt stehen:
wahlen (Telefonnummer); verbinden mit (Teilnehmer); hinterlassen jm. (Nachricht)

5. Gelegentlich werden auch spezifische Wortformen, die im konkreten SH-Zusam-
menhang bzw. auf der jeweiligen Lernstufe besonders wichtig sind, in Klammer
neben dem Verb angefihrt: sagen (sag)

6. Grammatisch _abhdngige Elemente wie Reflexivpronomina werden nachgestellt,
(verabschieden sich), damit die strikt alphabetische Reihenfolge der Liste einge-
halten werden kann.

A4. Substantive
Bei den Substantiven werden jeweils Angaben zu Genus und den Numerus-
morphemen gemacht: Telefonhérer, der A& Fax, das -e / Faxgerate, die;

A5. Andere Ausdriicke - Qualifikatoren (Adjektive und Adverbien)

Unter dem Begriff "Qualifikator® werden alle modifizierenden Elemente
zusammengefasst. Dazu gehéren Adjektive, Adverbien, Modalworter, Modalpartikel,
Steigerungspartikel usw.

Bei den Adjektiven werden angegeben:

Die Antonyme: gut?® schlecht

Kollokativ verbundene Elemente: (Verben, Substantive): neu (aussehen, Kleidung), modern
[gekleidet sein]

A6. Strukturformeln
Zuletzt werden die in der Rubrik A2 - Formulierungen und Strukturen - enthaltenen
Strukturformeln summarisch aufgelistet und nach Satztypen - Aufforderungssatze -
Einfache Aussagesatze - Komplexe Aussagesatze - Fragesatze geordnet. Diese Liste
gibt fur den jeweiligen AuRerungszusammenhang auch Hinweise auf grammatische
Strukturen, die prinzipiell notwendig sind.

6. In den Lernziellisten verwendete Symbole

1) Die Symbole <> fir Gegenbegriffe und <»> fur Zwillingsbegriffe

Die Liste der Sprechhandlungen, Formulierungen, Verben und der sonstigen Lexik
gibt zu jeden Ausdruck auch den Gegenbegriff (grif3en * verabschieden) und ge-
legentlich auch den "Zwillingsbegriff* (Mann, mein » Frau, meine) an. Letztere sind
"Begriffszwillinge”, d.h. sie stehen sich gegentuiber, ohne jedoch Antonyme zu sein.

2) Das Symbol <U > fiir die Gegen&uRerung

Bei den Formulierungen wird in der Regel zur jeweiligen AuRerung die GegenauRe-
rung angefihrt (Ich heiRe ... U Wie heiBen Sie?), sofern diese typischerweise in-
nerhalb des Kontexts der Wechselrede vorkommen. Mit dieser Darstellung soll eine
direktere didaktische Verwendbarkeit gewahrleistet werden.
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Das Symbol </ > fur_alternative Ausdriicke, die innerhalb eines deutschsprach-
igen Landes oder im gesamten deutschen Sprachraum gebrauchlich sind

Bedeutung: Innerhalb eines deutschsprachigen Landes sind unterschiedliche Aus-
dricke in Verwendung, die fur dieselbe Sache stehen bzw. im gesamten deutschen
Sprachraum gibt es alternative Ausdriicke, die als synonym anzusehen sind.

Beispiel 1: fett / korpulent® schlank

Die Ausdriicke "fett" und "korpulent" sind als weitgehend synonym anzusehen und
werden in derselben Bedeutung im gesamten deutschen Sprachraum parallel
nebeneinander verwendet.

Beispiel 2: Fleischhauerei, die / Metzgerei, die / D: Metzgerei, die

In Ostosterreich wird meistens der Ausdruck "Fleischhauerei" bzw. "Fleischerei"
verwendet, wahrend in Tirol und Vorarlberg auch der Ausdruck "Metzgerei"
vorkommt, der auch in Deutschland der am meisten verwendete ist.

Beispiel 3: Knddel, die // D: KI6Re, die / Knddel, die

In ganz Osterreich wird der Ausdruck "Knddel" verwendet, nicht aber "KI6Re". Dieser
Ausdruck kommt aber eher in Norddeutschland vor, wahrend "Kndédel" auch in
Siuddeutschland in Verwendung ist.

Beispiel 4: Eierspeise, die / ¥ Omlette, die // D: Ruhrei, das / @

In Osterreich und Deutschland kommt der Ausdruck "Omlette" vor, zugleich gibt es
dafur in Osterreich den Ausdruck "Eierspeise" und in Deutschland "Rihrei". Hier
handelt es sich genau genommen um sog. ,Sachspezifika“.

Die Symbole < /[ A >; < /I CH >; < /[ D > fur nationale Varianten, die entweder
vollsynonym oder teilsynonym sind (Vgl. dazu bes. Abschnitt 4)

Bedeutung: In den einzelnen deutschsprachigen Landern gibt es unterschiedliche
Ausdrucke, die fur dieselbe Sache stehen. Die Ausdriicke sind entweder vollsyn-
onym oder teilsynonym bzw. kénnen auch fehlen. Die unterschiedlichen Grade an
Synonymie werden nicht extra gekennzeichnet.

Beispiel 1: Stiege, die (A) // (D) Treppe, die (vollsynonym)

Der in Osterreich ibliche Ausdruck ist "Stiege", in Deutschland steht dafiir in der
Regel "Treppe", wahrend dort "Stiege" eine spezielle Art von Treppe bezeichnet.
Zugleich kommt in Osterreich durchaus auch "Treppe" anstelle von "Stiege" vor, es ist
aber stilistisch "hoher" und in der Regel auf die Schriftsprache beschrankt.

Beispiel 2: Trafik, die (A) // (D) Tabakladen, der / Kiosk, der (teilsynonym)

Dies ist eine typische Teilsynonymie, da es die "Trafik" in Deutschland nicht gibt.
Zigaretten und Zeitschriften kauft man dort "am Kiosk" bzw. in Kaufhausern. Ein
"Tabakladen" ist wiederum keine Trafik, sondern ein Fachgeschéaft fir Tabakwaren
und Rauchutensilien aller Art (Pfeifen, Feuerzeuge etc.), in dem man Kkeine
Zeitschriften verkauft.

Beispiel 3: eine[n Tasse] Kaffee / (D) @ ein Kannchen Kaffee (fehlt in Osterreich)

In Deutschland kann man vielfach zwischen "einer Tasse Kaffee" oder "einem
Kéannchen Kaffee" wahlen. Man hat also eine mengenmaRige Alternative, die es in
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Osterreich nicht gibt. Der Ausdruck "einen Kaffee/eine [Tasse] Kaffee" wird in
Deutschland in derselben Weise verwendet, wie in Osterreich, doch ist dort "eine
[Tasse] Kaffee" tblicher.

Das Symbol < @>, fur Ausdriicke, die auch in anderen deutschsprachigen Lan-
dern vorkommen, aber weitere Bedeutungen haben

Bedeutung: Der Ausdruck wird in anderen deutschsprachigen Landern ebenfalls
verwendet. Sie entsprechen sich in Bedeutung und Verwendung weitgehend. Die
Ausdrucke haben jedoch auch weitere Bedeutungen.

Beispiel 1: eine[n Tasse] Kaffee @/ ein Kdnnchen Kaffee

In Osterreich verlangt man im Gasthaus oder Café immer "einen Kaffee" bzw. spe-
zifiziert, was fur einen Kaffee man méchte (Kleiner/Grol3er Brauner, Espresso etc.),
Die Bestellung ist gleichbedeutend mit "einer Tasse Kaffee". In Deutschland kann
man vielfach zwischen "einer Tasse Kaffee" oder "einem Kannchen Kaffee" wahlen
und spezifiziert in der Regel nicht nach verschiedenen Kaffeesorten. Man hat also
eine mengenmaRige Alternative, die es in Osterreich nicht gibt.

Beispiel 2: Eierspeise, die / ¥ Omlette, die / @ Ruhrei, das

Bedeutung: Hier wurde der zwischen den Schréagstrichen stehende Ausdruck mit dem
Zeichen [¥] markiert. Es bedeutet, dass der rechts davon stehende Ausdruck
mehrdeutig ist. Der Ausdruck ist aber quasi synonym mit den zuvor oder danach
stehenden.

Der in Osterreich ubliche Ausdruck fiir eine "Speise, bestehend aus geschlagenen
Eiern, die in der Pfanne mit etwas Ol gekocht werden", ist "Eierspeise". Zugleich
kommt daflir auch der aus dem Franzésischen tUbernommene Ausdruck "Omlette"
vor. "Omlette" ist in Osterreich aber auch ein weniger haufig verwendeter Ausdruck fiir
eine SuRspeise, die Ublicherweise als "Palatschinke" und in Deutschland "Pfann-
kuchen" bezeichnet wird.

Das Symbol "geschwungene Klammer { }" mit einem Ausdruck dazwischen in
einer Uberschriftenzeile steht fiir einen nicht zu vermittelnden Oberbegriff bzw.
fur_einen lexikalischen Ausdruck, der bereits auf einer friheren Lernstufe
vorkam.

Bedeutung: Diese Ausdricke sind Oberbegriffe, die aus Griinden der Systematizitat
angefuhrt sind. Sie sind nicht Lehr- und Lerngegenstand und héchstens bei
fortgeschrittenen Lernerinnen als passiver Wortschatz anzubieten.

Beispiel: {Beilage, die} (= Beilage zu einer Fleischspeise, wie z.B. Kartoffel, Knddel,
Reis etc.)

Das Symbol "geschwungene Klammer { }" mit einem darin eingebetteten Aus-
druck: In den Lexiklisten bzw. im Register steht die Klammer fur einen Ausdruck,
der auf einer niedrigeren Lernstufe bereits vermittelt wurde, aus Grinden der

Ubersicht aber nochmals angefiihrt wird.

Beispiel: (im Register):
Autor, der / -in, die
<ZD-A17K5> <Literatur-Museen>;
{<M1-Al17K5> <Literatur-Museen>}

Der Ausdruck "Autor" kommt auf der Lernstufe M1 nochmals vor und daher in
Klammer gesetzt, da er bereits auf der Zertifikatsstufe relevant war.
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8) Die Verwendung der Symbole <G>, <ZD> bzw. <M1> als Markierung des
Grundstufen-, Zertifikatsstufen- und Mittelstufenwortschatzes im Register

Im alphabetischen Register werden die einzelnen Ausdricke durch ein vorange-
stelltes (G) bzw. (ZD) markiert, was bedeutet, dass der entsprechende Ausdruck zum
Wortschatz der Grundstufe bzw. der Zertifikatsstufe gehdrt. Der Wortschatz der
Mittelstufe ist mit der Sigle (M1) markiert.

9) Das Symbol <" > als Markierung fiir eine sprachliche Nebenform

Dieses Symbol markiert einen Ausdruck, der neben einem anderen in einem der
deutschsprachigen Lander vorkommt und annéhernd gleich haufig verwendet wird,
aus stilistischen oder anderen Griinden dennoch eine Nebenform darstellt. Da der
Ausdruck wichtig ist, wird er in ausgewahlten Fallen angeflihrt. Beispiele:

absitzen™ (CH) // (A/ICH/D) aufstehen;
Abstellkammer, die -n/ Besenkammerl", das (A) // (CH/D) Abstellkammer, die -n

10) Das Symbol < % > als Markierung fiir einen Ausdruck, der einer sog. ,offenen
Liste* angehort

Dieses Symbol markiert einen Ausdruck, der zu einer sog. ,offenen Liste" gehoért, d.h.,
dass der Ausdruck alternativ zu anderen Ausdricken desselben lexikalischen oder
funktionalen Feldes steht und damit als fakultativ anzusehen ist. Beispiele:

Klasse! (D)°"

spitze! oL
toll ©-
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